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. lateinische
Ubersetzung der >Odyssee«

Ubersetzung

griechischer Dramen R

Rhetorik-Lehrbiicher
griechische

Lehrer athenische
Philosophendelegation
® (156/155 v.Chr.)

Athen

Scipionenkreis
(literarischer Zirkel,
ca. 150 — 130 v.Chr.)

griechische
Privatbibliotheken

’Rhodos

Wichtige Faktoren der

Bildungs-
Hellenisierung Roms

reisen

Alexandria

).

A Hellenisierung Roms ab dem 3. Jh. v. Chr.

genus
Redegattungen

iudiciale deliberativum demonstrativum
Gerichtsrede politische Rede Festrede
pronuntiatio
Vortrag
prooemium argumentatio peroratio mempria
Einleitung narratio  Beweisfllhrung  refutatio ~ Schlusswort Auswendiglernen
Tatbestand Widerlegung
elocutio
stilistische Ausarbeitung
- dispositio
zielt auf Gliederung
inventio

Stoffsammlung

Affekte Information Argumentation Argumentation Affekte Aufgaben des Redners

B Quintilian: System der Rhetorik

Die altromische Erziehung zielt auf die Ver-
mittlung praktischer Fahigkeiten, die fiir die
héduslichen (wirtschaftlichen) und offentli-
chen (politischen, militdrischen) Aufgaben
von Belang sind. Sie erfolgt zuerst innerhalb
der Familie durch die Eltern, bei den Jungen
schlie3t sich daran die militirische Ausbil-
dung an. Ein organisiertes Schulwesen exis-
tiert zunéchst nicht.

Das Ideal ist der vir bonus, der sittlich ge-

festigte, in den rechtlichen und polit. An-

gelegenheiten erfahrene Staatsbiirger.
Etwa ab dem Ersten Punischen Krieg (264
bis 241 v. Chr.) nimmt die griech. Kultur ent-
scheidenden Einfluss auf das rom. Leben
(A).
Diese Hellenisierung ist auch fiir das rom.
Bildungswesen pragend: Gebildete Griechen
lehren in Rom die griech. Sprache, Literatur,
Philosophie und Rhetorik. Es entstehen Ele-
mentar-, Grammatik- und Rhetorikschulen
und damit ein offentl. Schulwesen. Da es
noch keine bedeutende lat. Nationalliteratur
gibt, werden griech. Werke iibersetzt und
priagen so den romischen Schulunterricht.
Die Kinder wohlhabender Familien werden
von griech. Hauslehrern unterrichtet und
schlieBen ihre Studien oft mit einer Bil-
dungsreise nach Griechenland ab.

Dieser griech.-rom. Verschmelzungsprozess
kommt bes. im Werk von Marcus Tullius
Cicero (106-43v.Chr.) zum Ausdruck. Im
Streit um den Vorrang des philosoph. oder
rhetorischen Bildungsideals geben die Ro-
mer i. Allg. der Rhetorik den Vorzug, auf-
grund ihres prakt. Nutzens vor Gericht und
in der Politik. Cicero dagegen betont, dass
ein guter Redner auch Philosoph sein muss,
da sich Reichtum und Uberzeugungskraft
der Rede aus der Fiille des Wissens speist.
Eine blof formal-technische Rhetorik-Schu-
lung lehnt Cicero ab. Neben der umfassen-
den Bildung in den verschiedenen Wissen-
schaften sind gute psychologische Kenntnis-
se von bes. Bedeutung, da der Rhetor die
Affekte des Zuhorers beeinflussen konnen
muss. .
Das Ziel der Rhetorik ist nicht die Uberre-
dung zu beliebigen Zwecken, sondern Ein-
sicht in das als richtig Erkannte. Ernsthaf-
tigkeit (gravitas) und moralische Integritit
(virtus) sind deshalb Voraussetzung dafiir,
dass der Redner seinen Einfluss nicht miss-
braucht.
Das Ziel von Bildung ist die humanitas,
d.h. die volle Entfaltung der im Men-
schen angelegten geistigen und sittlichen
Fidhigkeiten.

Marcus Fabius Quintilian (um 30-um 96)
gilt als der einflussreichste Rhetoriklehrer
Roms (erster staatl. besoldeter Professor)

Cicero; Quintilian W 29

und zugleich als bedeutender Unterrichts-
theoretiker der Antike.
Die Rhetorik beinhaltet bei ihm, wie bei Ci-
cero, die umfassende wissenschaftliche und
sittliche Bildung des Menschen.
In seinem Hauptwerk >Institutio oratoria<
(>Ausbildung zum Redner<) betont Quintili-
an, dass es bereits in frither Kindheit auf
die richtige Erziehung ankommt, da diese
Jahre prigend fir das spitere Leben sind.
Jeder Mensch ist von Natur aus bildungsfa-
hig und vielseitig begabt.
Die Naturanlagen werden durch Unter-
weisung und Ubung zur Kunstfertigkeit
(ars) ausgebildet, in der sich die im Men-
schen angelegten Fahigkeiten vollenden.
Die Beredsamkeit (ars rhetorica) ist die spe-
zifische Vervollkommnung des Menschen
als eines durch Sprachfihigkeit ausgezeich-
neten Wesens.
Die Grundlagen, auf denen der Lehrer in
der Erziehung aufbauen kann, sind das
Gedachtnis (memoria, beinhaltet auch die
Auffassungsgabe) und der Nachahmungs-
trieb (imitatio).
Da iiber die Nachahmung das Vorbild in die
Gewohnbheit iibergeht, ist darauf zu achten,
dass schon das Kind nur einen vorbildlichen
Sprachgebrauch kennen lernt. Ebenso wir-
ken die Charakterziige des Erziehers auf
den Lernvorgang ein. Harte und korperliche
Strafen lihmen den Lerneifer des Kindes,
wihrend es durch die Vermittlung von Er-
folgserlebnissen motiviert wird.
Der Lehrer muss auf die Individualitit des
Schiilers eingehen, um ihn so aufgrund sei-
ner bes. Anlagen und Interessen am besten
fordern zu konnen. Seine Aufnahmeféhig-
keit soll weder iiber- noch unterfordert wer-
den. Daher ist ein schrittweises Vorgehen
im Unterricht angebracht, das den Schiiler
allméhlich zu groBerer Selbststindigkeit
fiihrt.
Der Bildungsprozess soll die Einseitigkei-
ten der Veranlagung nach Mboglichkeit
ausgleichen und vielfdltige Inhalte zur
Vertiigung stellen, an denen der Schiiler
seine Begabung ausformen kann.
Der spezielle Rhetorikunterricht beinhaltet
u.a. die Theorie der Rhetorik, die Lektiire
und Ubersetzung vorbildhafter Klassiker,
Ubung im Verfassen und Vortragen eigener
Reden, Stimm- und Koérperschulung.
Das Bildungsziel ist der orator perfectus (der
vollendete Redner), der seine praktisch-
politischen Aufgaben als Staatsbiirger vor-
bildhaft wahrnehmen kann. Dazu bedarf es
einer enzyklopddischen Bildung, da nur aus
der Sachkenntnis eine iiberzeugende Bered-
samkeit entspringt, und einer moralischen
Integritit, die den Missbrauch der Einfluss-
moglichkeiten verhindert.
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B Klosterplan von St. Gallen (um 820)

Das westliche Mittelalter wird in kultureller
und polit. Hinsicht von drei Grofien ge-
prégt:

1. dem christlichen Glauben und den institu-
tionellen kirchlichen Strukturen,

2. der antiken Wissenschaft, dem rom. Recht
und Reichsgedanken,

3. der altgermanischen Tradition mit der dar-
aus resultierenden feudalistisch-stindi-
schen Gesellschaft.

Bildungsgeschichtlich prdgend fiir diese

Epoche ist das Zusammentreffen der durch

das frithe Christentum bewahrten antiken

Schriftkultur mit der miindlichen und nicht

institutionalisierten Erziehungstradition der

german. Volksstimme.
Nach dem Zerfall des spitantiken Bil-
dungssystems im Westen ab dem 6. Jh.
(im Osten besteht es noch einige Jahrhun-
derte ldnger) wird die christl. Kirche zum
Trager des organisierten und auf der lat.
Sprache beruhenden Unterrichtswesens.

Da die Ausbildung in der Hauptsache fiir

kiinftige Geistliche gedacht ist, unterteilt

sich die Gesellschaft bis ins Hochmittelalter
hinein in die gebildeten Kleriker (litterati)
und die schriftunkundigen Laien (illitterati).

Latein ist die Sprache der Gebildeten, in

der nicht nur Biicher, sondern auch Urkun-

den und amtliche Schreiben verfasst wer-
den.

Auch fiir einen Adligen gilt das »Illitterat«-

Sein nicht als Manko. Das hat zur Folge,

dass der Stand der schriftkundigen Kleriker

in der polit. Verwaltung eine wichtige Funk-
tion iibernimmt durch das Verfassen und

Schreiben von Urkunden, Vertrigen und

Briefen.

Erst mit der Entstehung der stddtischen

Schulen sowie der Universitdten im Hoch-

mittelalter wird der Weg zu einer breiteren

Laienbildung beschritten. (A)

Ein institutionalisierter Unterricht existiert
zundchst in Form von Kloster- und Dom-
schulen (B). In der frithen Zeit vom 6.-8.
Jh. stellen irische und schottische Kloster
bedeutende Bildungszentren dar, deren Mis-
sionstdtigkeit sich bis auf das Festland er-
streckt. Starke Bildungsimpulse gehen von
der karolingischen Reform aus: Karl der
GroBe veranlasst eine Neuorganisation des
Kirchenwesens, fordert das Monchtum und
verpflichtet die Kloster auf die Einhaltung
der benediktinischen Regel (s.a. n.S.).
Benedikt von Nursia (um 480-547) griindet
529 auf dem Monte Cassino ein neues
Kloster. Die von ihm erlassene Ordensregel
zielt zwar in erster Linie auf die Reform
des Monchtums und nicht auf die Errichtung
von Schulen, dennoch hat sie weit reichende
Folgen fiir die Begriindung des Klosterschul-
wesens.

Kloster- und Domschulen W 37

Benedikt entwirft das Bild einer Gemein-
schaft, in der die Monche sich gegenseitig
anleiten und fiireinander verantwortlich
sind.
Ein wichtiger Bestandteil des klosterl. Le-
bens ist die geistliche Lektiire sowohl der Bi-
bel als auch von Schriften der Kirchenviter.
Dies setzt bei den Monchen eine entspre-
chende Bildung voraus.
Besondere Verantwortung fiir die Erziehung
obliegt dem Abt, der Lehrer und zugleich
Vater ist, da die dem Kloster iibergebenen
Kinder ja ihre eigene Familie verlassen ha-
ben. Die als Bildungsziel anzustrebende
Grundhaltung ist die discretio, womit die
Ausgewogenheit des Urteils, der Ausgleich
zwischen dem Ideal und den Unzuldnglich-
keiten der Praxis sowie die innere Harmonie
der Seele gemeint ist.
Benedikts Ordensregel blieb auf die reli-
giose Unterweisung im engeren Sinn be-
zogen. Es ist das Verdienst Cassiodors
(um 490 — um 583), fiir das Kloster ein en-
zyklopddisches Bildungsprogramm ent-
worfen zu haben, das die »Sieben freien
Kiinste« zur Voraussetzung fiir die theolo-
gischen Studien macht.

Nach dem von dem angelséchsischen Theo-
logen Alkuin entworfenen Lehrplan gliedert
sich der Unterricht an den Kloster- und den
an Bischofssitzen eingerichteten Domschu-
len in drei Stufen:

1. Der Elementarunterricht vermittelt die
Anfangskenntnisse des Lateinischen, Le-
sen, Schreiben, etwas Rechnen und iibt
die wichtigsten Gebete, Choralmelodien
und die Psalmen ein.

. Die fortgeschrittene Stufe orientiert sich
am Bildungsinhalt der freien Kiinste (Ar-
tes liberales). Dabei nimmt die Gramma-
tik einen bes. Stellenwert ein: Beherr-
schung der lat. Sprache, Stilkunde, Met-
rik. Die Rhetorik befasst sich nun weniger
als in der Antike mit der gesprochenen
Sprache als mit der Abfassung von Brie-
fen und Urkunden. Die Astronomie hat
ihren Nutzen auch in der Berechnung be-
weglicher kirchlicher Feiertage.

. Im Anschluss daran erfolgt die eigentliche
theologische Ausbildung: Dogmatik, Bi-
belexegese anhand der maligebenden
Kommentarwerke, Homiletik (Theorie
der Predigt) und Katechese. (A)

NS}

2

Auch Laien kénnen Zugang zum Unterricht
der Kloster erhalten; sie besuchen dann die
sog. »duBere Schule« (B). Frauenkloster bie-
ten v.a. adligen Tochtern die Moglichkeit
eines hoheren Unterrichts. In der Adels-
schicht sind es die Frauen, die eher iiber
eine sprachlich-literarische Bildung vertii-
gen als die Ménner.
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Anzahl  Form

1

2
3

L]
Begriff:
»die 2. Linie ist
zweimal so lang ... «

4

— w— N\

Begriff:
»Quadrat«

by

Anschauungslehre der MaBverhaltnisse

A Pestalozzi: Elementarmethode

i ¢

Quadrattabelle

—| Akademien |

1717 >Generaledikt«
Schulpflicht

Universitaten

Technische
Hochschulen
1
1
Ritterakademien
Gelehrten-
schulen

Fachschulen

. Realschulen
Lateinschulen
1 1
Stadt-, Dorf-, Industrie-
Kisterschulen schulen
alte Schulen neue Schulen
Schultypen

B Schultypen und Schulreformen im 17. und 18. Jh.

1736 »Principia regulativa<
Regelung des
Schulunterhalts

1763 >General-Landschul-
Reglement:
einheitliche Ordnung
des Schulwesens

1787 Einrichtung des
Oberschulkollegiums

1794 >Allgemeines Landrecht«
Schulen als »Veranstal-
tungen des Staates«

Schulgesetzgebung in PreuBen

Mutter und Kind als Grundlage der Erzie-
hung muss nun durch die pddagog. Fihigkei-
ten des Lehrers ersetzt werden.

Der Unterricht soll sich auch in der Schule
an der »Wohnstubenerziehung« orientieren
und von deren altruistischer Motivation ge-
pragt sein.

Anschaulichkeit, Eingehen auf die kindliche
Erfahrung und Selbsttétigkeit des Schiilers
sind weitere padagog. Grundprinzipien. Die
Schule soll auf eine ausgewogene Forderung
aller menschlichen Vermogen hinzielen, d. h.
Kopf (Wissen), Herz (Wollen) und Hand
(Konnen) bilden.

Zu diesem Zweck entwickelt Pestalozzi sei-
ne Elementarmethode (A ).
Zunéchst miissen jeweils die grundlegen-
den Elemente der drei Bereiche Wissen,
Wollen (moralisches Verhalten) und Kon-
nen festgestellt werden. Auf diesen baut
sich dann der Unterricht methodisch vom
Einfachen zum Komplexeren fortschrei-
tend auf.
Die fiir das Wissen maBgeblichen Elemente
sind Zahl, Form und Wort. Dementspre-
chend basiert die Unterrichtsmethode auf
der Bestimmung von Anzahl, Gestalt und
Begriff der Lerngegenstdnde. In der Praxis
stellt sich das so dar, dass z. B. im Sprachun-
terricht mit kleinsten Lauteinheiten (Voka-
len) begonnen wird, deren Klang (Vorsagen,
Nachsprechen) und Form (ausgeschnittene
Buchstaben, Schreiben) durch hiufige Wie-
derholung eingeiibt wird, um dann zu Buch-
stabenkombinationen weiterzugehen.
Ahnlich wird in der Geometrie mit Linien
unterschiedlicher Linge begonnen, dann
folgt das Quadrat usw. Auch zum besse-
ren Verstidndnis von (abstrakten) Zahlen-
verhiltnissen hat Pestalozzi sich anschau-
licher Bildtafeln bedient, wie z.B. der
»Quadrattabelle« (A).
Schon zu seinen Lebzeiten wird allerdings das
Mechanische der Methode kritisiert. Dennoch
ist es v.a. seine Didaktik, von der im 19.Jh.
Impulse fiir den Unterricht an der Volks-
schule und die Lehrerbildung ausgehen.
Fiir die Methode der sittlichen Elementarbil-
dung (Wollen) sind drei Elemente mafBgeb-
lich:
umfassende Sorge fiir die Bediirfnisse des
Kindes, aus der Vertrauen erwichst;
Erziehung zu sittlichem Handeln und
Selbstzucht;
Reflexion der Erfahrung, um zu morali-
schen Begriffen und Prinzipien zu gelan-
en.
Die Bildung des Konnens setzt bei den ele-
mentaren Funktionen der menschl. Motorik
und der Eigendynamik der Leiblichkeit an,
um durch Ubung zu immer komplexeren
Fertigkeiten zu kommen.
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Das Schulwesen im 17./18. Jh.
Ab dem 17. Jh. beginnt sich immer stirker
ein staatlich organisiertes Unterrichtswesen
herauszuformen. Den Hintergrund bildet
zum einen der aufklirerische Gedanke des
miindigen Biirgers, der eine Bildung aller
Bevolkerungsschichten verlangt, zum ande-
ren das politische Interesse des absolutisti-
schen Staates, weite Bereiche der Gesell-
schaft seiner Kontrolle zu unterwerfen.
Von den Schulen wird staatlicherseits erwar-
tet, dass sie den wachsenden Bedarf an féhi-
gen Beamten decken und zur Okonomie des
Landes beitragen, indem sie den Biirgern
die fiir eine florierende Wirtschaft erforder-
lichen Kenntnisse und Fihigkeiten vermit-
teln.
Damit tritt neben die klassische Vorstel-
lung einer alle Anlagen fordernden Allge-
meinbildung zunehmend die Zielsetzung
einer Qualifikation fiir bestimmte Berufe.
Das gemeinsame Bildungsideal verschiede-
ner neuer Schulprogramme ist im Begriff
der Industriositat zusammengefasst, worun-
ter Tugenden wie Fleifl und Disziplin, ratio-
neller Einsatz von Kriften und Streben
nach Wohlstand verstanden werden.
Bereits zu Beginn des 17. Jh. wird die ele-
mentare Schulpflicht fiir Jungen und Mad-
chen in den ersten deutschen Landern ein-
gefiihrt (z.B. in Weimar 1619, in Gotha
1642) und bis zum Ende des 18. Jh. iiberall
festgeschrieben.
Gleichzeitig werden auch Mindestanfor-
derungen fiir Lehrer, Dauer des Schulbe-
suchs, Aufsicht und Finanzierung geregelt.
Die bisher kirchliche Schulverwaltung wird
schrittweise von einer staatlichen abge-
16st.
In PreuBen untersteht ab 1787 das gesamte
Schulwesen der Aufsicht des »Oberschul-
kollegiums«. (B)
Dennoch befindet sich das Elementarschul-
wesen v.a. auf dem Land noch lange in ei-
nem unterentwickelten Zustand.
Trotz einer Schulpflicht von im Prinzip
acht Jahren besuchen die meisten Kinder
letzten Endes nicht lianger als insgesamt
zwei Jahre den Unterricht, da sie, auBer
im Winter, die Familie bei der Arbeit un-
terstiitzen miissen.
Auch die Lehrer sind aufgrund ihres kargli-
chen Verdienstes auf Nebenerwerb angewie-
sen und kaum ausgebildet. Das Klassenzim-
mer ist oft zugleich Werkstatt und Wohnung
und versammelt auf engem Raum Schiiler
aller Jahrgangsstufen.
Vorbildhaft fiir die Verbesserung der Situa-
tion der Elementarschulen ist der sog. >Go-
thaer Schulmethodus«< (1642) von Andreas
Reyher, der den Beginn eines einheitlichen,
vom Staat organisierten Volksschulwesens
darstellt.
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Schuljahr

Jugendlichengruppe
berufsvorbereitende Bildung;

ab daneben Fachkurse mit Wahl-
9 moglichkeit

Obergruppe

Fachkurse

Mittelgruppe

daneben Fachlehrer

Untergruppe

A Stammgruppen in der Jena-Plan-Schule

gemeinsamer Gruppenunterricht,

Fortsetzung und Vertiefung der Arbeit
der Mittelgruppe; Bearbeitung gesell- 10.15
ab | schaftlicher Fragen - Verstarkung der —12

Gruppenarbeit in Kultur-, Erd- und
Naturkunde; Niveaukurse in Sprach-
lehre und Rechnen; Wahlkurse;
Fachkurse: z.B. erste Fremdsprache; Uhr
Gemeinschaftsformen: mus.-gymn.
ab Erziehung; Religion; Gruppenlehrer,

Erarbeitung des Lesens, Schreibens,
Rechnens; freies Arbeiten in Gruppen;
Malen; musisch-gymnasiale Erzie-
ab | hung, Religion; Ein-Lehrersystem

Lebensalter

16. Zeit |

7-8
Uhr

9.40
14. Uhr

Uhr
12.

Gruppenarbeit (Natur) Einschulungs- und
Ubungskurse

Wahlkurse Gruppenarbeit
Gemeinschaftsformen (Kultur)

(Kreis, Feier) Gestaltungslehre
6 Sport Kurse

B Wochenarbeitsplan

Initiative zu Arbeitsschritten in einer Rechenstunde

Jenaer Versuchsschule

12,90%

18,71%

Schritte der Kinder: @ aus eigenem Antrieb

Landschule Stadtschule

0,

61,29%

Schritte des Lehrers:

auf AnstoB3 von anderen Kindern @ auf Ansto3 vom Lehrer

Auszug aus einem Unterrichtsprotokoll in der Landschule

Arbeitsaufforderung

Disziplinarische Anweisung

Arbeit auf Aufforderung
Zergliederungsfrage zum Rechenweg
Wie oben

Richtige Antwort auf Zergliederungsfrage
Aufgabenstellung (Teilaufgabe)
Aufgabenlosung auf Geheiss

Lehrer: Gerhard, komm vor und rechne die nachste Aufgabe!

Lehrer: zur Klasse: Jetzt haben wir nichts anderes zu tun als vorzugucken.

i .12
Gerhard schreibt an: 53~

Lehrer: Was ist das zunéchst fiir ein Bruch?
Lehrer: Sein Wert?

Kind: Ist (iber ein Ganzes.

Lehrer: Vergleiche einmal Z&hler und Nenner.
Kind: Der Zahler ist groBer als der Nenner.

C Padagogische Tatsachenforschung

Peter Petersen (1884-1952) greift die Ansiit-
ze verschiedener Stromungen der Reform-
padagogik auf und setzt sie in seiner 1924
eingerichteten Ubungsschule an der Univer-
sitdt Jena in die Praxis um. Sein als Jena-
Plan bezeichnetes Konzept findet weltweite
Beachtung, was sich in zahlreichen Griindun-
gen sog. »Jena-Plan-Schulen< in Deutschland
und v.a. auch in den Niederlanden dufert.
Notwendigkeit und Moglichkeit der Erzie-
hung beruhen auf der allem Lebendigen in-
newohnenden Entelechie (Aristoteles), dem
Streben nach Vervollkommnung des eigenen
Seins. Diesen inneren Prozess, durch den die
seelisch-korperlichen Anlagen sich zu der
ihnen eigenen Form gestalten, bezeichnet
Petersen als Bildung.
Der Mensch entfaltet seine geistige Wesens-
form aber nicht allein durch die inneren
Krifte, sondern bedarf der Erziehung als
einer grundlegenden Funktion der mensch-
lichen Gemeinschaft. Diese soll dem Einzel-
nen dazu verhelfen, sich sowohl zu seiner in-
dividuellen Form zu bilden als auch ein ver-
antwortungsbewusstes Mitglied der Gemein-
schaft zu werden.

Die von Petersen in Jena aufgebaute Ver-

suchsschule folgt den Prinzipien

o der Selbsttitigkeit,

e der Gruppenarbeit,

einer reichhaltigen, motivierenden Umge-

bung,

der »gebundenen Freiheit«, d.h. des Be-

wusstwerdens der moralischen Verpflich-

tung gegeniiber anderen, die die eigene

Freiheit begrenzt.

Bildungsgrundformen, durch die pidagog.

Situationen gestaltet werden, sind

o das Gesprich,

e das Spiel,

e die Arbeit,

e die Feier.

Die konkrete Umsetzung beginnt mit der

Auflosung der iiblichen Jahrgangsklassen,

die durch etwa drei Jahrginge umfassende

Stammgruppen ersetzt werden (A).

Die Vorgehensweise, durch Aussieben eine

Klasse auf gleiches Niveau bringen zu wol-

len, hélt Petersen fiir padagog. verfehlt.

So wiirden nur »Versagerkarrieren« pro-
duziert.

Durch die im Hinblick auf Reife und Kennt-

nisse heterogene Zusammensetzung der

Gruppe konnen sich die Schiiler besser ge-

genseitig helfen, was auch unter sozialen

Gesichtspunkten angestrebt wird.

Anstelle des lehrerzentrierten Frontalunter-

richts wechseln sich verschiedene Arbeits-

formen ab:

o selbsttitige Gruppenarbeit, unter Aufsicht
und Beratung des Lehrers, besonders in
natur- und kulturkundlichen Themenbe-
reichen;
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e Kurse, fiir Facher, bei denen kontinuierli-
ches Fortschreiten notwendig ist (z. B. Le-
sen, Schreiben, Rechnen); unterschieden
werden Einschulungs- und Ubungskurse
sowie Niveau- und Wahlkurse;

e der Kreis, zu dem die gesamte Stamm-
gruppe versammelt ist und der der Pflege
sprachlicher und kiinstlerischer ~Aus-
drucksformen dient;

e Feier, die gegeniiber der sachlichen Aus-
richtung der gemeinsamen Gruppenarbeit
die emotionale Seite der sozialen Bezie-
hungen ins Spiel bringt.

Alle Arbeitsformen haben ihren festen Platz

im Wochenarbeitsplan, den die Schiiler mit-

gestalten diirfen. (B)

Obwohl die Gruppenarbeit rein zeitlich

nicht den iiberwiegenden Teil des Unter-

richts einnimmt, kommt ihr in padagog. Hin-
sicht die grofite Bedeutung zu. Ihre Vorteile
sieht Petersen darin, dass

e durch die eigenstindige Wahl der Aufga-

ben die individuellen Fihigkeiten gefor-

dert werden und doch die unterstiitzende

Eingebundenheit in die Gemeinschaft er-

halten bleibt;

»aus der Ruhe heraus« geschaffen werden

kann, wodurch sich der Stoff besser ver-

tiefen ldsst und der Schiiler ein innigeres

Verhiltnis zu den Sachen gewinnt, mit de-

nen er sich beschéftigt;

e der Lehrer dem Schiiler durch intensivere
Beobachtung und Gesprich besser helfen
kann;

e die Arbeit in der Gruppe zwischen-
menschliche Beziehungen aktiviert.

Jeder wissenschaftliche Schulversuch bedarf

der Beobachtung und Kontrolle. Petersen

entwickelt daher zusammen mit seiner Frau

Else die padagogische Tatsachenforschung

als spezif. Forschungsbereich der Erzie-

hungswissenschaft.
Ziel ist es, die Gesamtheit der eine pdda-
gogische Situation bestimmenden Fakto-
ren zu beobachten und zu protokollieren.

Da eine Gesamtsituation in ihrer Komplexi-

tédt schwer zu erfassen ist, werden in der Pra-

xis Einzelaufnahmen herausgegriffen oder
bestimmte Faktoren des Unterrichts fiir die

Erhebung isoliert betrachtet, wie z.B. von

wem die Arbeitsimpulse ausgehen. (C)

Aus der Vielzahl und dem Vergleich der
erhobenen Daten sollen verallgemeiner-
bare Aussagen, z.B. iiber Lernverhalten,
Gruppendynamik, Lehrer-Schiiler-Inter-
aktion usw. gewonnen werden.

Aus der Bewertung verschiedener Situatio-
nen (unterschiedliches Lehrerverhalten, Un-
terrichtsmittel, Gruppen-/Frontalunterricht
usw.) im Hinblick auf Erziehungsziele lassen
sich dann Schlussfolgerungen bzgl. der An-
gemessenheit von Unterrichtsmethoden ab-
leiten.
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A Bronfenbrenner: Okologische Entwicklungstheorie

Selbstbewusstsein
soziale Kompetenz
Geschlechterrolle

Arbeitsverhalten

Sprache
Spiel
Selbstkontrolle

Erwachsenen-
alter

Anhanglichkeit

sensomotorische neue Aufgaben
Intelligepz wahrnehmen
Motorik Lebensakzeptanz
Grund- Aktivitat

schulalter aufrechterhalten

Beruf

Partnerschaft
mittlere Kinder
Kindheit Lebenskonzept
Uberprifen

kérperliche Reifung
Autonomie
Geschlechtsakzeptanz
Selbstkonzept

frihe
Kindheit

B Entwicklungsphasen und -merkmale

Urie Bronfenbrenner (1917-2005) vertritt
eine okologische Entwicklungstheorie, nach
der Entwicklung nur zu verstehen ist, wenn
man die sich wandelnden Eigenschaften der
Kontexte beachtet, in denen der Mensch
aufwéchst (A).

Diese lassen sich differenzieren in das
Mikrosystem: Das ist der aktuelle Lebens-
raum, den der Mensch mit seinen Sinnen
und nur geringfiigiger Ortsbewegung er-
fahren kann, einschlieBlich der dort be-
findlichen Personen (z.B. fiir das Klein-
kind die Zimmer des Hauses, die Familie;
relevante GroBen sind: Tatigkeitsentfal-
tung, Personenbezichungen, Rollen);
Mesosystem: hier finden die Verkniipfun-
gen zwischen Lebensbereichen statt, an
denen die Person teilhat (z.B. Haus —
Schule — Kameraden; Familie — Arbeit —
Bekannte);

Exosystem: beinhaltet Lebensbereiche,
die fiir die Person relevant sind, an denen
sie aber nicht beteiligt ist (z.B. Arbeits-
stelle des Vaters);

Makrosystem: die Kultur, in die die ande-
ren Systeme eingebettet sind; sie vermit-
telt grundsitzliche Wert- und Sinnvorstel-
lungen.

Zu diesen »rdaumlichen« Systemen kommt
das Chronosystem hinzu, das den Wandel im
Lebensverlauf bezeichnet, wenn eine Person
den Lebensbereich oder seine Rolle dndert
und somit auch seine Position im Verhéltnis
zur Umwelt (z. B. Heirat, Berufswechsel).
Bronfenbrenner macht deutlich, dass kogni-
tive Leistungen, moralische Urteile, Sozial-
verhalten nicht isoliert untersucht werden
diirfen, sondern in ihrer Eingebundenheit in
vielfache Kontexte zu sehen sind. Entspre-
chend miissen auch piddagog. Uberlegungen
die Interaktion der verschiedenen Lebens-
bereiche zugrunde legen.

Lebensphasen des Menschen

Betrachtet man den Verlauf der menschli-
chen Entwicklung, dann lassen sich einige
typische Merkmale von Lebensphasen he-
rausstellen (B), die allerdings eine individu-
elle, historische und kulturelle Variabilitét
aufweisen:

In der friihen Kindheit bilden sich die senso-
motorische Intelligenz (Funktionalitit der
Sinnesorgane), ~ Wahrnehmungsleistungen
(Raumkonzept, Wiedererkennen), Motorik
(Greifschema, Bewegungsabldufe) und An-
fange kognitiver Leistungen (Begriffsbil-
dung, Objektpermanenz) heraus; kommuni-
kative und soziale Kompetenzen beginnen
sich zu entwickeln (Mimik und Gestik, Ini-
tiative zu Interaktion, einfache Sprachdufe-
rungen).

In der mittleren Kindheit gewinnt das Ich-
Bewusstsein an Konturen, das auch die stér-
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kere Abgrenzung gegeniiber den Erwachse-
nen (z. B. »Trotz«) beinhaltet. Das (anschau-
lich-)symbolische Denken wird moglich, und
das Kind beginnt, sich die Welt durch geziel-
tes Fragen zu erschlieBen.
Einen bedeutenden Raum nimmt das
Spiel ein. In ihm verbinden sich Zweck-
freiheit fir den Spielenden (Freude,
Spontaneitit) mit Funktionalitit im Hin-
blick auf seine Entwicklung (Einiiben
von Fertigkeiten, Selbsterprobung, soziale
Interaktion).
Mit dem Eintritt in das Grundschulalter
wird ein neues Mikrosystem zum Lebensbe-
reich des Kindes, das sich stark von dem
der Familie unterscheidet. Symmetrische So-
zialbeziehungen (Freundschaften) gewinnen
an Bedeutung, ebenso das Streben nach An-
erkennung und die Auseinandersetzung mit
der Geschlechterrolle. Arbeitsaufgaben wer-
den von auBlen herangetragen, Disziplin und
Kontinuitit erwartet.
Einschneidendes Ereignis des Jugendalters
ist die Pubertit. Die korperlichen Verdnde-
rungen gehen zumeist mit emotionaler und
motivationaler Unausgeglichenheit einher.
Das Verhalten des sozialen Umfelds stellt
ein wesentliches Moment in der Bewalti-
gung dieser Umbruchsphase dar. Wichtige
Entwicklungsschritte der der Pubertit fol-
genden Adoleszenz sind Geschlechtsakzep-
tanz, gereifterer Aufbau der Beziehungen
zu Altersgenossen, beginnende Unabhéngig-
keit von den Eltern. Der Jugendliche ent-
wirft ein Selbstkonzept, das Planungen fiir
die Zukunft beinhaltet (Beruf, soziale Stel-
lung, Partnerwahl).
Das Erwachsenenalter ist in der ersten Pha-
se geprdgt von der Realisierung des Lebens-
konzepts (Beruf, Form partnerschaftlicher
Beziehung, Kinder, Freizeitgestaltung). Im
weiteren Verlauf findet eine Uberpriifung
statt, die aufgrund des Scheiterns von Zielen
oder Uberdrusses an der Routine zu Kon-
flikten fithren kann. Ausbrechen aus den ge-
wohnten Bahnen und eine Neuorientierung
konnen die Folge sein.
Im hoheren Alter zeigt sich eine Tendenz zu
Unflexibilitdt in geistiger Hinsicht und in
Bezug auf Verdnderungen im Lebensum-
feld. Der Verlust von Aufgaben kann zu re-
duziertem Selbstvertrauen, Gleichgiiltigkeit
und Lebensiiberdruss fiihren.
Diese Entwicklung ist aber kein unab-
wendbares »Schicksal«. Geistiges Trai-
ning, Wahrnehmen neuer Aufgaben, Pfle-
ge von Sozialbezichungen sind Wege,
auch das hohe Alter als aktiven Lebens-
abschnitt zu gestalten.
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Pongratz: Geschichte der Schule

Strukturalistische Ansidtze finden sich seit
dem 19. Jh. in verschiedenen Wissenschaf-
ten. Gemeinsam ist ihnen die Methode, be-
obachtbare Phdnomene auf die ihnen zu-
grunde liegenden Strukturen (Regelsyste-
me) zuriickzufiihren.
Struktur meint eine Gesamtheit von Ele-
menten und der zwischen ihnen bestehen-
den Beziehungen, wobei jede Anderung
eines Elements oder einer Relation Ein-
fluss auf die anderen hat.

Claude Lévi-Strauss (geb. 1908) iibertragt
die einflussreiche Methode der strukturalen
Sprachwissenschaft (F. de Saussure) auf die
Ethnologie und macht sie damit fiir die Sozi-
alwissenschaften fruchtbar. Er untersucht
Erscheinungsformen des sozialen Lebens
fremder Kulturen (z.B. Heiratsregeln, My-
then) darauf hin, welche gleichbleibenden
und kulturiibergreifenden kognitiven Struk-
turen ihnen zugrunde liegen (A).

In der Piddagogik vertritt Dieter Lenzen
(geb. 1947) eine strukturale Sichtweise von
Lernprozessen. In seinem didaktischen
Strukturmodell unterscheidet er die Ober-

flichenstrukturen der Umwelt des Indivi-

duums von den Tiefenstrukturen seiner
kognitiven ~ Organisation, wobei beide
historisch-kulturell vermittelt sind.
Lernen heiB3t, Umweltstrukturen in kognitive
Strukturen zu transformieren, wiahrend Han-
deln den umgekehrten Vorgang darstellt.
Der Lehrer hat die Aufgabe, diese Transfor-
mationsprozesse durch die passende Unter-
richtsform zu optimieren. Dazu bendtigt er
Wissen iiber den Aufbau kognitiver Struktu-
ren und iiber die didakt. sinnvolle Gestaltung
der Lernumwelt des Schiilers (B).
In Weiterentwicklung strukturalistischer Ge-
danken hat Michel Foucault (1926-84) un-
tersucht, aufgrund welcher Machtpraktiken
sich das moderne Subjekt konstituiert. Un-
ter Macht werden primér nicht bestimmte
polit. Verhiltnisse verstanden, sondern
»die Vielfaltigkeit von Kriifteverhdltnissen,
die ein Gebiet bevilkern und organisie-
ren.
Moderne Macht versucht sowohl den Men-
schen zu kontrollieren und zu normieren,
als auch seine Produktivkraft zu steigern,
um ihn zu einem »niitzlichen« Mitglied der
Gesellschaft zu machen. Dabei arbeiten Dis-
kurse und Disziplinartechniken zusammen
(A, C).
Diskurse sind Aussagesysteme iiber ein be-
stimmtes Themengebiet, mit deren Hilfe
u. a. festgelegt wird, was legitim behauptet
werden kann (z.B. was »verniinftig« ist),
wer berechtigt ist, sich zu duflern (z. B. Au-
toritdtspersonen wie Arzt, Jurist, Padago-
ge) und wie gesprochen werden darf (z. B.
Kriterien fiir richtig/falsch).

Strukturalismus ¥ 187

Diskurse sind somit Mittel, mit deren Hilfe

bestimmte Normen gesellschaftlich festge-

legt werden und anderweitige Ansichten
zum Schweigen gebracht werden konnen.

Eine weitere Form der Machtausiibung sind

die Disziplinartechniken, die auf die Erzeu-

gung »gefiigiger Korper« zielen, weil die
moderne Industriegesellschaft eine grofie

Zahl von Arbeitskriften braucht, die bereit

sind, sich einem Leistungszwang zu unter-

werfen.

Die Mittel dazu sind z. B. die rdumliche Ab-

sonderung in Disziplinaranstalten wie Ka-

serne, Schule, Fabrik und die Reglementie-

rung der Zeitabldufe (Arbeit/Freizeit; Ler-

nen/Pause/Hausaufgaben).
Fabrikarbeit z.B. erfordert Arbeiter, die
bereit sind, sich den Arbeitsbedingungen
(z.B. FlieBband) anzupassen. Die Schule
bereitet darauf durch die Stundeneintei-
lung, das Stillsitzen an einem Ort, das
Schwitzverbot usw. vor. Unterstiitzt wird
dies durch den Diskurs der biirgerlichen
Gesellschaft, der Piinktlichkeit und Ge-
horsam zu Tugenden erhebt, die wieder-
um durch die Schule vermittelt werden.

Unter Bezugnahme auf Foucault hat Ludwig

A. Pongratz (geb. 1948) die Geschichte der

Schule auf Machtstrukturen untersucht und

drei unterschiedliche historische Machtty-

pen herausgearbeitet (C):

1. Zunichst herrscht der Typus der Repressi-
onsmacht vor, der auf physischer Gewalt
beruht und é&uBerlichen Gehorsam for-
dert.

2. Die normative Integrationsmacht im Zeit-
alter der Aufkldrung zielt auf die innere
Anpassung. Korperliche Ziichtigung wird
fragwiirdig, der Schiiler soll sich selbst
kontrollieren, Zwang wird verinnerlicht
(z. B. Philanthropen, Francke).

3. Die moderne Disziplinarmacht bildet sich
ab dem 19.Jh. aus. Die Schule wird zur
privilegierten Institution (Zuriickdrin-
gung/Verbot des Privatunterrichts), die
die Raum- und Zeitstruktur des Lernens
organisiert und durch Priifungen kontrol-
liert sowie durch das Berechtigungswesen
iiber soziale Positionen entscheidet.

In seinem Spitwerk hat Foucault in einer
»Ethik/Asthetik der Existenz« die Moglich-
keit gesehen, gegeniiber den Machtprakti-
ken der Gesellschaft ein eigenbestimmtes
Selbst aufzubauen. Techniken der reflektier-
ten und praktischen Selbstformung sollen
das Individuum widerstandsfihig gegeniiber
duBerer Funktionalisierung machen und ihm
die Moglichkeit geben, einen eigenen Le-
bensstil zu finden.
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C Kommunikative Didaktik
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Das urspr. Berliner Modell wurde um 1980
von Wolfgang Schulz zum sog. Hamburger
Modell weiterentwickelt. Es beinhaltet eine
verstirkte Bindung von didaktischem Den-
ken und Handeln an das emanzipatorische
Interesse.

Emanzipation umschreibt Schulz als die
»Verfiligung aller iiber sich selbst«. Entschei-
dungen sind auch von den Schiilern zu tref-
fen. Eine interaktive, gemeinsame Unter-
richtsplanung von Schiilern und Lehrern
wird, wo immer mdglich, angestrebt. Das
Ziel ist die Forderung von Kompetenz, Au-
tonomie und Solidaritdt der Schiiler.

Die Unterrichtsplanung erfolgt auf vier Ebe-
nen (A): der Perspektivplanung fiir einen
lingeren Zeitraum, die Intentionalitit und
Thematik verbindet und Ziele didaktischen
Handelns angibt; der Umrissplanung fiir
Unterrichtseinheiten; der Prozessplanung tiir
einzelne Unterrichtsschritte; der Planungs-
korrektur wihrend der Durchfiihrung.

Das informationstheoretisch-kybernetische
Konzept
Entsprechend der informationstheoreti-
schen Terminologie werden Lehrer und
Schiiler in diesem Modell (H. Frank, F.v.
Cube) als Sender und Empfiinger verstan-
den. Der Bildungsinhalt wird zur Informa-
tion und Erziehung zur Verhaltenssteue-
rung.
Das Ziel ist die maximal effektive und ratio-
nale Organisation des Lernvorgangs. Lernen
wird im Sinne des sog. Regelkreismodells als
selbstorganisierender Prozess verstanden,
bei dem der Empfinger von Information
unter stdndiger Korrektur (Feedback, d.h.
Riickmeldung des Systems iiber Erfolg/
Misserfolg) zu seinem Lernziel hingesteuert
wird.
Die Inhaltsproblematik bleibt unberiick-
sichtigt, da sie als auBerwissenschaftlich
und ideologisch beurteilt wird. Ziele sind
nicht Diskussionsgegenstand, sondern
werden als gegebene Voraussetzungen an-
genommen.
Anwendung findet dieses Modell im pro-
grammierten Unterricht als einer Form des
Selbstlernens mit Hilfe objektivierter Pro-
gramme, die die direkte Mitwirkung eines
Lehrers ersetzen konnen. Das Lernpro-
gramm ist in kleinen Schritten aufgebaut,
nach denen jeweils der Erfolg kontrolliert
wird. Je nach Ergebnis wird zur neuen Aufga-
be weitergefiihrt oder die alte wiederholt.

Das systemtheoretische Konzept

Als Weiterentwicklung des kybernetischen
Ansatzes wird das Denken in Systemen auf
die Didaktik angewandt (E. Konig, H. Rie-
del). Unterricht wird in diesem Modell als
technisch-konstruktiver Prozess begriffen.
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Am Ausgangspunkt steht eine Analyse der
Unterrichtsfunktion, um wissenschaftliche,
ideologische und technische Probleme der
Didaktik aufzudecken. Ziel ist es, die grofit-
mogliche Entscheidungsfreiheit und Diffe-
renzierbarkeit in den Handlungen von Schii-
lern und Lehrern zu erreichen. Um fiir die
systemische Beschreibung des Unterrichts
ein geeignetes Instrumentarium zu haben,
werden zentrale Begriffe neu eingefiihrt,
z.B. Operation, Initiation, Lernsystem, In-
teraktion, »natiirliche« und »geplante«
Lernsituation.
In einer »geplanten Lernsituation« fun-
giert der Lehrer z.B. als »Initiationssys-
tem«: Er wihlt innerhalb eines Lernsys-
tems geeignete »Operationsobjekte« aus
und regt Lernprozesse durch attraktive
und konstruktive Eingriffe an.
Die Operationsobjekte (in traditioneller
Sprache: Lernmaterialien) sind entscheidend
fiir die Qualitdt des Unterrichts: Es handelt
sich dabei um die Gegenstinde, an denen
der Lernende operiert, im Unterschied zu
den Gegenstinden, die er lernt (»Opera-
tionsziele«). Operationsobjekte werden den
Zielen entsprechend ausgewéhlt und hin-
sichtlich zahlreicher Eigenschaften auf ihre
Eignung gepriift (z. B. Konkretion, Reiz-In-
tensitit, der verwendete »Nachrichtenkanal«
[optisch/akustisch] usw.). (B)

Das kommunikationstheoretische Konzept
Die Vertreter der kommunikativen Didaktik
(K.-H. Schifer, K. Schaller) suchen iiber
offenen Unterricht, in dem auch Schiiler-
interessen und -bediirfnisse zur Sprache
kommen, Alternativen zum herkémmlichen
schulischen Erziehungsprozess.
Emanzipation steht dabei im Mittelpunkt.
Ziel ist die Selbstverwirklichung, Autonomie
und Personlichkeitsentwicklung des Schii-
lers.

Kommunikation wird nicht mehr nur als
Mittel aufgefasst, sondern wird selbst zum
Gegenstand des Unterrichts. Diese Meta-
kommunikation, also die Kommunikation
iiber Kommunikation, nimmt in diesem Mo-
dell eine wichtige Position ein.

Die Beziehungsdimension, das Verhiltnis
zwischen Lernendem und Lehrendem, wird
vor die Inhaltsdimension gestellt. Der an
die kritische Wissenschaftsauffassung ange-
lehnte Ansatz verlangt einen repressions-
freien Umgang zwischen Lehrer und Schii-
ler. Rationaler Diskurs und symmetrische
Kommunikation sind die geforderten Bezie-
hungsprinzipien im Unterricht. (C)

Praktische Unterrichtskonzepte

Um verschiedene Defizite in den heutigen
Schulen zu {iiberwinden, entstanden viele
spezielle Unterrichtskonzepte, die den An-



220 M Teildisziplinen

Schule fir Kérperbehinderte

Schule fiir Sehgeschédigte

Schule fur Hérgeschadigte

Schule fir Taubblinde

Mehrfachbehinderte:
Férderung
nach individueller
Auspragung

Schule zur individuellen Lebensbewaltigung
(Geistigbehinderte / Autisten)

Schule zur Lernférderung

Schule fir Sprachbehinderte

Schule zur Erziehungshilfe

Schule fir Kranke in langerer Krankenhausbehandlung

Sonderpadagogische Férderzentren als integrative und
kooperative Formen der Zusammenarbeit mit Regelschulen

mobiler sonderpadagogischer Dienst

A Forderschulen in Deutschland

(Stand: 2005)

200.000 =

150.000 =

100.000 -

50.000 -

0

Lernen
201.559

Schlerinnen

. Schiler

geistige
Entwicklung
72.838

emotionale

und soziale

Entwicklung
31.946

korperliche
und
Sprache  motorische
36.842 Entwicklung
23.853

1

Hoéren
Sehen 11249
4.983

- |

70.488 Integrationsschiiler an allgemeinen Schulen

B Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischer Férderung an Férderschulen in Deutschland

Die Bildung und Erziehung Behinderter er-
folgt in fiir die jeweilige Altersstufe vorgese-
henen sonderpédagogischen Einrichtungen
(S. 214, A):

Fiir den Frithbereich (bis 3 Jahre) gibt es
Beratungsstellen. Zu ihren Aufgaben geho-
ren Fritherkennung und -forderung als
Prophylaxe, um Folgeerscheinungen der
Primérbehinderung im Lauf der kindlichen
Entwicklung zu verhindern, die Koordinati-
on von Frithférderungskonzepten und (Pré-
ventiv-)Therapie sowie die piadagog., medi-
zinische und rechtliche Elternberatung.

Da die ersten Lebensjahre die spitere Ent-
wicklung wesentlich mitbestimmen, ist die
frithzeitige padagog. Einflussnahme von ent-
scheidender Bedeutung. Thre Aufgabe be-
steht bes.

e in der Vermittlung emotionaler Sicher-
heit,

im Ausgleich bzw. in der Beseitigung von
Wahrnehmungs- und Bewegungshinder-
nissen,

in der Einitibung sensomotorischer Fertig-
keiten,

in der Forderung der Sprachbildung.

Fiir den Elementarbereich (3-6 Jahre) sind
Forderkindergdrten und schulvorbereitende
Einrichtungen (SVE) vorgesehen. Diese
iibernehmen prophylaktische Aufgaben zur
Vermeidung von Leistungsstorungen, Schul-
versagen und Verhaltensauffilligkeiten be-
hinderter Kinder im Vorschulalter. Bes. An-
liegen ist der Ausgleich von (Sinnes-)Schadi-
gungen und ungiinstigen sozialen Vorausset-
zungen bis zum Grundschuleintritt, um eine
moglichst problemfreie Entwicklung wih-
rend der Schulzeit zu gewihrleisten.

Ziel ist eine moglichst umfassende Forde-
rung, die den sprachlich-intellektuellen, sen-
somotorischen, emotionalen und sozialen
Bereich umfasst.

Fir den Schulbereich (6-15/18 Jahre) sind
allgemeinbildende Forderschulen vorgese-
hen, deren Unterricht auf den diagnostizier-
ten Forderbedarf ausgerichtet ist (A).

Die Vorteile individueller Forderung in die-
sen Schulen kénnen von den Nachteilen der
schulischen Isolation Behinderter und der
damit verbundenen Abgrenzung von Nicht-
behinderten relativiert werden. Wo es die
Art der Behinderung zulésst, ist es daher
sinnvoll, behinderte Kinder in Regelschulen
zu integrieren (»Integrationskinder«). Die
Durchléssigkeit von Forderschulen zu Re-
gel- und anschlieBenden Schulen wird zu-
nehmend erhoht. Verschiedene Forderschul-
arten werden mit weiterfiihrenden Schulen
wie Gymnasien und Berufsschulen ver-
kniipft.
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Sonderpidagogische Forderzentren (ohne ei-
gene Schiilerschaft) unterstiitzen diese Inte-
grationsbestrebungen. Von diesen zentralen
Einrichtungen aus unterrichten Sonderpa-
dagogen behinderte Kinder an allgemeinen
Schulen, zusammen mit den reguldren Leh-
rern.

Fiir den Berufsbereich (ab 15/18) sind Werk-
stitten und Forderberufsschulen vorgese-
hen.

In speziellen Klassen werden Behinderte,
die im Lauf ihrer forderschulischen Ent-
wicklung nicht in reguldre Schulen integriert
werden konnten, zur Arbeitswelt hinge-
fihrt.

Schwerbehinderte besuchen i. d. R. zunéchst
weiterhin die Forderschule, um danach in
einer Werkstatt fiir Behinderte zu arbeiten.
Wenn aufgrund der Behinderung keine Be-
rufstitigkeit moglich ist, wird eine sinnvolle
Lebensperspektive durch die Aufnahme in
selbststandige Wohnformen angestrebt.

Im Bereich der Erwachsenenbildung sind
Berufsforderungswerke (Umschulungskurse
usw.) sowie spezielle Angebote der Volks-
hochschulen vorgesehen. Viele Behinderte
brauchen noch iiber Jahre hinaus pddagog.
und soziale Hilfe — manche bediirfen dieser
lebenslang.
Berufliche Weiterbildung, Umschulung,
Hilfe in Rechts-, Alltags- und Lebensfra-
gen (z.B. Familie und Freizeit) gehoren
zu den Aufgaben der Piddagogik in dieser
Phase.
In diesen Bereich fallen auch Betroffene,
deren Behinderung erst durch Unfall oder
Krankheit entstanden ist.
Auf der Behinderung basierende Lebenskri-
sen konnen mit umfassender gesellschaftli-
cher Annahme und Fiirsorge iiber die Schul-
und Bildungsphase hinaus besser bewiltigt
werden.

Die Vielfalt der Bildungsbereiche zeigt
deutlich, dass sich Sonderpddagogik nicht
nur als Forderschulpiddagogik versteht. Sie
nimmt ihre Aufgabe iiberall dort wahr, wo
Probleme fiir Behinderte auftreten: zu Hau-
se, in der Schule, in der Freizeit und im Be-
ruf.



